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CONCRECIÓN ANUAL 1º de E.S.O.

1. Contextualización y relación con el Plan de Centro.

El IES Dunas de las Chapas está ubicado en una zona residencial de Marbella. Esta zona ha crecido de un
modo espectacular en los últimos años convirtiéndose en una zona de expansión con elevados índices de
inmigración, tanto por las expectativas económicas que hubo durante el boom inmobiliario, como por ser
destino turístico y de retiro muy atractivo para extranjeros. Actualmente el centro se encuentra
sobrepoblado, los grupos llegan al máximo y el perfil del alumnado es muy heterogéneo y procede en su
mayoría de entornos socio-económicos de nivel medio y medio-alto.
El centro participa en varios proyectos educativos como son el de Transformación Digital Educativa
(TDE), Coeducación, Forma Joven o el Plan de lectura y bibliotecas entre otros. Por otro lado, hay un
plan de convivencia que permite reducir las conductas contrarias a la convivencia en el alumnado de todos
los cursos.
Recursos materiales e infraestructura:
El centro dispone de los recursos educativos e infraestructura material necesaria para ofrecer una
enseñanza de calidad. Cuenta con una biblioteca, sala de convivencia, aulas equipadas con ordenadores,
sala de audiovisuales, departamentos, gimnasio y jardines.
Por último cabe dejar claro que para la elaboración de las programaciones didácticas de la ESO se han
tenido en cuenta los resultados de la evaluación inicial realizada durante el mes de septiembre.



2. Marco legal.

- Ley Orgánica 3/2020 de 29 de diciembre.
- Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas
mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria.
- Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Orgánico de los Institutos de
Educación Secundaria.
-Instrucciones de 21 de junio de 2023, de la Viceconsejería de Desarrollo Educativo y Formación
Profesional, sobre el tratamiento de la lectura para el despliegue de la competencia en comunicación
lingüística en Educación Primaria y Educación Secundaria Obligatoria.
-Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el currículo correspondiente a la etapa de
Educación Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autónoma de Andalucía, se regulan determinados
aspectos de la atención a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece la ordenación de la
evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de tránsito entre las
diferentes etapas educativas.
- Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenación y el currículo de la etapa de
Educación Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autónoma de Andalucía.
- Corrección de errores del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación
y las enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria.
- Orden de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organización y el funcionamiento de los
institutos de educación secundaria, así como el horario de los centros, del alumnado y del profesorado.
Y para la evaluación, promoción y titulación, se aplica la siguiente normativa en todos los cursos de
Educación Secundaria:
- La evaluación y promoción del alumnado que curse esta enseñanza se desarrollará según lo dispuesto
en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas
mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria, en los artículos 15, 16 y 17 sobre evaluación,
promoción y titulación.

3. Organización del Departamento de coordinación didáctica.
De acuerdo con lo dispuesto en el artículo 92.1 del Decreto 327/2010, de 13 de julio por el que se
aprueba el Reglamento Orgánico de los Institutos de Educación Secundaria, «cada departamento de
coordinación didáctica estará integrado por todo el profesorado que imparte las enseñanzas que se
encomienden al mismo. El profesorado que imparta enseñanzas asignadas a más de un departamento
pertenecerá a aquel en el que tenga mayor carga lectiva, garantizándose, no obstante, la coordinación de
este profesorado con los otros departamentos con los que esté relacionado, en razón de las enseñanzas
que imparte».

La materia de Área Lingüística de Carácter Transversal se le ha asignado al departamento de Lengua
Castellana y Literatura y al curso 1º de ESO A y B. Las profesoras encargadas de impartirlas son Doña
María Lourdes Ametller Romero y Doña Eva Josende Fernández.

4. Objetivos de la etapa.
Conforme a lo dispuesto en el artículo 5 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo de 2023. la Educación
Secundaria Obligatoria contribuirá a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les
permitan:
a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demás
personas, practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en
el diálogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse
para el ejercicio de la ciudadanía democrática.
b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condición
necesaria para una realización eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.
c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminación entre hombres y mujeres.

https://www.adideandalucia.es/normas/instruc/Instrucciones21junio2023LecturaPrimariayESO.pdf
https://www.adideandalucia.es/normas/ordenes/Orden30mayo2023EducacionSecundariaObligatoria.pdf
https://www.adideandalucia.es/normas/decretos/Decreto102-2023EducacionSecundariaObligatoria.pdf
https://www.adideandalucia.es/normas/RD/RealDecreto217-2022CorreccionErrores.pdf


d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus relaciones con los
demás, así como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y
resolver pacíficamente los conflictos.
e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información para, con sentido crítico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnológicas básicas y avanzar en una
reflexión ética sobre su funcionamiento y utilización.
f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
así como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del
conocimiento y de la experiencia.
g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el sentido crítico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.
h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua castellana, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera apropiada.
j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propia y de las demás
personas, apreciando los elementos específicos de la historia y la cultura andaluza, así como otros hechos
diferenciadores como el flamenco, para que sean conocidos, valorados y respetados como patrimonio
propio.
k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de las otras personas, respetar las
diferencias, afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educación física y la práctica
del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensión humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar críticamente los hábitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado, la empatía y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales y el
medioambiente, contribuyendo a su conservación y mejora, reconociendo la riqueza paisajística y
medioambiental andaluza.
l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artísticas,
utilizando diversos medios de expresión y representación.
m) Conocer y apreciar la peculiaridad lingüística andaluza en todas sus variedades.
n) Conocer y respetar el patrimonio cultural de Andalucía, partiendo del conocimiento y de la
comprensión de nuestra cultura, reconociendo a Andalucía como comunidad de encuentro de culturas.

5. Presentación de la materia.

El eje del currículo de Área Lingüística de carácter Transversal, lo constituyen las competencias
específicas relacionadas con la interacción oral y escrita adecuada, en los distintos ámbitos, contextos y
en función de diferentes propósitos comunicativos, así como con el fomento del hábito lector, la
interpretación de textos literarios y la apropiación de un patrimonio cultural. La reflexión explícita sobre
el funcionamiento de la lengua brinda las herramientas y el metalenguaje necesarios para desarrollar la
conciencia lingüística y mejorar los procesos de expresión, comprensión y recepción crítica. El objetivo
de la materia de Área Lingüística de carácter Transversal se orienta tanto a la eficacia comunicativa como
a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al servicio de la convivencia democrática, la
resolución dialogada de los conflictos y la construcción de vínculos personales y sociales basados en el
respeto y la igualdad de derechos de todas las personas. Asimismo, contribuirá de manera necesaria a la
construcción del pensamiento, permitiendo la reflexión crítica y la identificación del individuo con su
propia identidad. De esta manera, la materia contribuye al desarrollo de todas las competencias clave
recogidas en el Perfil competencial del alumnado al término del segundo curso de la Educación
Secundaria Obligatoria y en el Perfil de salida del alumnado al término de la Enseñanza Básica.
Las competencias específicas del Área Lingüística de carácter Transversal, supone una progresión con
respecto a las de Educación Primaria, de las que habrá que partir en esta nueva etapa, para evolucionar
desde un acompañamiento guiado a uno crecientemente autónomo. Esta progresión supone, además,
diversificar y aumentar la complejidad de las prácticas discursivas, centrar la atención en el uso de la
lengua en los ámbitos educativo y social, subrayar el papel de las convenciones literarias y del contexto
histórico en la comprensión de los textos literarios y dar un papel más relevante a la reflexión sobre el
funcionamiento de la lengua y sus usos.



La primera de las competencias específicas de la materia se orienta al reconocimiento de la diversidad
lingüística y dialectal del entorno de España y del mundo, lo que permitirá la valoración de la riqueza
del habla andaluza todo ello con el propósito de favorecer actitudes de aprecio a dicha diversidad,
combatir prejuicios y estereotipos lingüísticos y estimular la reflexión interlingüística considerando las
lenguas como un bien cultural que suponen un enriquecimiento personal y colectivo. Un segundo grupo
de competencias atienden a la producción, comprensión e interacción oral y escrita, incorporando las
formas de comunicación mediadas por la tecnología y referidas a los diferentes ámbitos de
comunicación: personal, educativo, social y profesional. Así, las competencias específicas segunda y
tercera se relacionan con la comunicación oral; la cuarta, con la comprensión lectora, y la quinta, con la
expresión escrita. El aprendizaje de la lectura ha estado durante siglos vinculado de manera casi
exclusiva con la lectura literaria, aunque hace décadas que los enfoques comunicativos subrayan la
necesidad de enseñar a leer todo tipo de textos, con diferentes propósitos de lectura. Por otra parte, saber
leer hoy implica también navegar y buscar en la red, seleccionar la información fiable, elaborarla e
integrarla en esquemas propios, etc. En respuesta a ello, la sexta competencia específica pone el foco en
la alfabetización informacional; la séptima en el desarrollo del lector autónomo y la octava se reserva
para la lectura literaria, tanto autónoma como guiada en el aula. La competencia específica novena
atiende a la reflexión sobre la lengua y sus usos, mientras que la décima, relativa a la ética de la
comunicación, es transversal a todas ellas.
Para cada competencia específica se formulan criterios de evaluación que establecen el nivel de
desempeño esperado en su adquisición en los cursos 2.º y 4.º, señalando, asimismo, como criterios
intermedios los de primero y tercero. Tienen por consiguiente, un claro enfoque competencial,
atendiendo tanto a los procesos como a los productos, lo que reclama el uso de herramientas e
instrumentos de evaluación variados y con capacidad diagnóstica y de mejora. Se espera del alumnado
que sea capaz de movilizar los saberes básicos en situaciones comunicativas reales propias de los
diferentes ámbitos. De ahí la importancia de vertebrar la programación de aula en torno a un conjunto de
situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradación y
complementariedad, para que al término del año escolar se hayan trabajado de manera proporcionada
todos los saberes básicos incluidos en el currículo.
Estos saberes básicos se organizan en cuatro bloques, pero en la materia de Área Lingüística de carácter
Transversal obviaremos el bloque tres de Educación Literaria. El primero, «Las lenguas y sus
hablantes», se corresponde de manera directa con la primera competencia específica. El segundo bloque,
«Comunicación», integra los saberes implicados en la comunicación oral y escrita y la alfabetización
informacional y mediática, vertebrados en torno a la realización de tareas de producción, recepción y
análisis crítico de textos. El cuarto bloque, «Reflexión sobre la lengua» propone la construcción guiada
de conclusiones sobre el sistema lingüístico, a partir de la formulación de hipótesis, búsqueda de
contraejemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste entrelenguas, usando para ello el
metalenguaje específico. La mirada a la lengua como sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento
dado sino un saber en construcción.
Aunque en cada caso sean necesarias una atención y una intervención específicas, la oralidad y la
escritura rara vez se presentan por separado: leemos para preparar una intervención oral, conversamos y
debatimos tras la lectura de un texto, etc. Manejamos textos, además, que combinan la palabra hablada o
escrita con otros códigos en mensajes multimodales, imprescindibles en la
alfabetización del siglo XXI. Por otra parte, leer y escribir son actividades sociales, con una dimensión
dialógica a la que la escuela no puede dar la espalda.
Por ello, las situaciones de aprendizaje de la materia del Área Lingüística de carácter Transversal deben
entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitirán responder a los retos de la sociedad del
siglo XXI, que demanda personas cultas, críticas y bien informadas, capaces de hacer un uso eficaz y
ético de las palabras y respetuosas hacia las diferencias. Asimismo, se requiere de individuos
competentes para ejercer una ciudadanía digital activa, con capacidad para informarse y transformar la
información en conocimiento, y para aprender por sí mismos, colaborar y trabajar en equipo. Todo esto
sin olvidar que, dichas personas, han de ser creativas y con iniciativa emprendedora y comprometidas
con el desarrollo sostenible, salvaguardando el patrimonio artístico y cultural, la defensa de los derechos
humanos, y la convivencia igualitaria, inclusiva, pacífica y democrática.
La biblioteca escolar es una pieza clave como espacio cultural, de indagación y de aprendizaje, así como
un centro neurálgico de recursos, formación y coordinación, por tanto, se adaptarán actividades para



trabajar dentro de ella. Del mismo modo, el proyecto lingüístico de centro supone una herramienta útil
para coordinar todas las prácticas relacionadas con esta competencia.
Por último, la diversidad lingüística de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable
necesidad de una educación plurilingüe para todo el alumnado invitan al tratamiento integrado de las
lenguas como un cauce excelente para estimular la reflexión interlingüística, aproximándose a los usos
sociales reales, en los que a menudo se han de manejar simultáneamente dos o más lenguas.
6. Principios pedagógicos
De acuerdo al artículo 19 de la LOMLOE, los principios pedagógicos que rigen la Educación
Secundaria Obligatoria son:
a) En esta etapa se pondrá especial énfasis en garantizar la inclusión educativa; en la atención
personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, participación y convivencia; en la
prevención de las dificultades de aprendizaje aprendizaje y en la puesta en práctica de mecanismos de
refuerzo y flexibilización, alternativas metodológicas u otras medidas adecuadas tan pronto como se
detecten cualquiera de estas situaciones.
b) Sin perjuicio de su tratamiento específico en algunas de las áreas de la etapa, la comprensión lectora,
la expresión oral y escrita, la comunicación audiovisual, la competencia digital, el fomento de la
creatividad, del espíritu científico y del emprendimiento se trabajarán en todas las áreas. De igual modo,
se trabajarán la igualdad de género, la educación para la paz, la educación para el consumo responsable y
el desarrollo sostenible y la educación para la salud, incluida la afectivo sexual. Asimismo, se pondrá
especial atención a la educación emocional y en valores y a la potenciación del aprendizaje significativo
para el desarrollo de las competencias transversales que promuevan la autonomía y la reflexión.
c) A fin de fomentar el hábito y el dominio de la lectura todos los centros educativos dedicarán un
tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto educativo.
Con objeto de facilitar dicha práctica, las Administraciones educativas promoverán planes de fomento
de la lectura yde alfabetización en diversos medios, tecnologías y lenguajes. Para ello se contará, en su
caso, con la colaboración de las familias y del voluntariado, así como el intercambio de buenas prácticas.
d) Con objeto de fomentar la integración de las competencias, se dedicará un tiempo del horario lectivo
a la realización de proyectos significativos para el alumnado y a la resolución colaborativa de problemas,
reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la responsabilidad.
e) Las Administraciones educativas impulsarán que los centros establezcan medidas de flexibilización en
la organización de las áreas, las enseñanzas, los espacios y los tiempos y promuevan alternativas
metodológicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el
alumnado.
f) Se establecerán medidas de flexibilización y alternativas metodológicas en la enseñanza y evaluación
de la lengua extranjera para el alumnado con necesidad específica de apoyo educativo, en especial para
aquel que presente dificultades en su comprensión y expresión. Las lenguas oficiales se utilizarán solo
como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera.»

En 1º de ESO, la metodología se basará en las situaciones de aprendizaje. Así, la adquisición efectiva de
las competencias específicas de cada materia, se verá favorecida por el desarrollo de una metodología
que reconozca al alumnado como agente de su propio aprendizaje.
Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes para
resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomía, la
reflexión y la responsabilidad. Estas deberán partir de experiencias previas, estar convenientemente
contextualizadas y ser muy respetuosas con el proceso de desarrollo integral del alumnado en todas sus
dimensiones, teniendo en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades, así como las diferentes
formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa.
Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta complejidad en función de la
edad y el desarrollo del alumnado, cuya resolución creativa implique la movilización de manera
integrada de los saberes básicos (conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realización de
distintas tareas y actividades. El planteamiento deberá ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que
se espera conseguir y los saberes básicos que hay que movilizar. El escenario de desarrollo estará bien
definido y facilitará la interacción entre iguales, para que el alumnado pueda asumir responsabilidades
individuales y trabajar en equipo en la resolución del reto planteado,



desarrollando una actitud cooperativa y aprendiendo a resolver de manera adecuada los posibles
conflictos que puedan surgir.

Estas situaciones favorecerán la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la resolución de un
problema de la realidad cotidiana del alumnado, en función de su progreso madurativo. En su diseño, se
debe facilitar el desarrollo progresivo de un enfoque crítico y reflexivo, así como el abordaje de aspectos
relacionados con el interés común, la sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia,
iniciándose en el diálogo y la búsqueda de consenso. De igual modo, se deben tener en cuenta las
condiciones personales, sociales o culturales de niños y niñas, para detectar y dar respuesta a los
elementos que pudieran generar exclusión. El profesorado y el personal educador y formador debe
proponer retos que hay que resolver, bien contextualizados y basados en experiencias significativas, en
escenarios concretos y teniendo en cuenta que la interacción con los demás debe jugar un papel de
primer orden. El alumnado enfrentándose a estos retos irán estableciendo relaciones entre sus
aprendizajes, lo cual les permitirá desarrollar progresivamente sus habilidades lógicas y matemáticas de
medida, relación, clasificación, ordenación y cuantificación; primero, ligadas a sus intereses particulares
y, progresivamente, formando parte de situaciones de aprendizaje que atienden también a los intereses
grupales y colectivos.
El profesorado planificará la secuenciación de actividades propuestas didácticas, el grado de dificultad y
el ritmo de los aprendizajes, partiendo de las características individuales del alumnado. El trabajo
interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros discursivos propios de
cada materia. Todas estas deben contribuir a la mejora en los procesos de producción y recepción oral,
escrita y multimodal, así como, en cuanto tiene que ver con la alfabetización informacional. En este
sentido, la biblioteca escolar es una pieza clave como espacio cultural, de indagación y de aprendizaje,
así como un centro neurálgico de recursos, formación y coordinación. Del mismo modo, el proyecto
lingüístico de centro supone una herramienta útil para coordinar todas las prácticas relacionadas con esta
competencia.
Por último, la diversidad lingüística de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable
necesidad de una educación plurilingüe para todo el alumnado invitan al tratamiento integrado de las
lenguas como un cauce excelente para estimular la reflexión interlingüística, aproximándose a los usos
sociales reales, en los que a menudo se han de manejar simultáneamente dos o más lenguas.

7. Contribución de la materia a las competencias clave.

El currículo de la materia del Área Lingüística de carácter transversal, contribuye al desarrollo de las
competencias clave y de los objetivos de etapa. Para ello, los descriptores de las distintas competencias
clave reflejadas en el Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica y los objetivos de
etapa se concretan en las competencias específicas de la materia de Lengua Castellana y Literatura. La
evaluación de las competencias específicas se realiza teniendo en cuenta los criterios de evaluación, que
están enfocados en el desempeño de los conocimientos, destrezas y actitudes asociados al pensamiento
lingüístico competencial. Los saberes básicos de esta materia contemplan conocimientos, destrezas y
actitudes que se encuentran estructurados en los que tradicionalmente han sido los grandes bloques de
conocimiento de la Lengua y Literatura: La lengua y sus hablantes, La comunicación y Reflexión sobre
la lengua.
Esta materia contribuye en la adquisición de las nuevas competencias clave recogidas en la LOMLOE
que son las
siguientes:
Competencia en comunicación lingüística.
La competencia en comunicación lingüística supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ámbitos y contextos y con diferentes
propósitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar críticamente mensajes orales,
escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulación y desinformación, así como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. La
competencia en comunicación lingüística constituye la base para el pensamiento propio y para la



construcción del conocimiento en todos los ámbitos el saber. Por ello, su desarrollo está vinculado a
la reflexión explícita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos específicos de
cada área de conocimiento, así como a los usos de la oralidad, la escritura o la asignación para pensar y
para aprender. Por último, hace posible apreciar la dimensión estética del lenguaje y disfrutar de la
cultura literaria. Esta competencia constituye la base del aprendizaje y es vehículo canalizador del
desarrollo competencial en todas sus facetas.
Esta materia contribuye a ello de forma directa por su relevancia para expresar e interpretar conceptos,
pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones de forma oral y escrita y para interactuar de una manera
adecuada y creativa en múltiples contextos sociales y culturales.
Competencia plurilingüe.
La competencia plurilingüe implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y
eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles
lingüísticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clásicas, y, en su caso, mantener y adquirir
destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones
históricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingüística y cultural de
la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democrática.
Esta competencia se trabaja de manera explícita a través de la primera competencia específica de la
materia, que tiene relación directa con el primer bloque de saberes básicos. El área de Lengua Castellana
y Literatura contribuye al desarrollo de la competencia lingüística en todos los aspectos que la
componen. Respecto a la competencia plurilingüe, con la valoración de otras lenguas como fuente de
enriquecimiento cultural; además del conocimiento y respeto a la diversidad lingüística. Además el
aprendizaje de las reglas gramaticales, sintácticas; contribuyen a la adquisición de una segunda lengua.
Además se trabaja de forma específica el reconocimiento de la diversidad lingüística de España, en la que
conviven diferentes lenguas y dialectos.
Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.
La competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (competencia STEM por
sus siglas en inglés) entraña la comprensión del mundo utilizando los métodos científicos, el
pensamiento y representación matemáticos, la tecnología y los métodos de la ingeniería para transformar
el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La competencia matemática permite
desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matemáticos con el fin de resolver diversos
problemas en diferentes contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprensión y explicación del
entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologías, incluidas la
observación y la experimentación, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en
pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en
tecnología e ingeniería comprende la aplicación de los conocimientos y metodologías propios de las
ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un
marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.
Lengua Castellana y Literatura ayuda a su adquisición ya que el buen desarrollo de la actividad
comunicativa favorece y ayuda a la mejora de la adquisición de conocimientos. La adecuada
comprensión lectora y fluidez verbal son elementos importantes en la resolución de problemas
matemáticos.
Competencia digital.
La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, crítico y responsable de las
tecnologías digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participación en la sociedad, así como
la interacción con estas. Incluye la alfabetización en información y datos, la comunicación y la
colaboración, la educación mediática, la creación de contenidos digitales (incluida la programación), la
seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos
relacionados con la ciudadanía digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolución de problemas
y el pensamiento computacional y crítico.
Esta área contribuye a la competencia digital (CD) proporcionando conocimientos y destrezas para
buscar, obtener y tratar información, así como de utilizarla de manera crítica y sistemática, evaluando su
pertinencia, en especial para la comprensión de dicha información, su organización textual y su uso en la
expresión oral y escrita.



Competencia personal, social y de aprender a aprender.
La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno
mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo
y la información eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y
gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la
incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos
metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas;
contribuir al bienestar físico, mental y emocional propio y de las demás personas, desarrollando
habilidades para cuidarse a sí mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de
llevar una vida orientada al futuro; así como expresar empatía y abordar los conflictos en un contexto
integrador y de apoyo.
La competencia social también se ve reflejada en esta materia ya que el conocimiento de una lengua
contribuye a comunicarse con otras personas, a dialogar y al respetar las opiniones ajenas, además
permite tomar contacto con distintas realidades y asumir la propia expresión como modo de apertura a
los demás, posibilitando la integración social y cultural. Lengua Castellana y Literatura contribuye a
desarrollar la competencia de aprender a aprender ya que la lengua posibilita que el alumnado construya
sus conocimientos mediante el lenguaje. La expresión oral y escrita permite aprender en grupos
heterogéneos y de forma autónoma; y así, propicia que el alumnado comunique
sus experiencias favoreciendo la autoevaluación e integrando lo emocional y lo social.
Competencia ciudadana.
La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadanía
responsable y participar plenamente en la vida social y cívica, basándose en la comprensión de los
conceptos y las estructuras sociales, económicas, jurídicas y políticas, así como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadanía
mundial. Incluye la alfabetización cívica, la adopción consciente de los valores propios de una cultura
democrática fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexión crítica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la agenda 2030.
Desde la asignatura de lengua se trabajará para identificar y evitar los usos discriminatorios de la lengua,
así como los abusos de poder a través de la palabra a partir de la reflexión sobre los elementos
lingüísticos, textuales y discursivos utilizados que rigen la comunicación entre las personas. Además se
trabajará con el alumnado estrategias para la resolución dialogada de los conflictos y la búsqueda de
consensos en los ámbitos personales, educativos y sociales, tomando conciencia de la importancia de los
valores y las normas.
Competencia emprendedora.
La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades
e ideas, utilizando los conocimientos específicos necesarios para generar resultados de valor para otras
personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;
entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la
imaginación, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexión ética, crítica y constructiva dentro
de los procesos creativos y de innovación; y despertar la disposición a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la información y el conocimiento y
colaborar de manera ágil con otras personas, con motivación, empatía y habilidades de comunicación y
de negociación, para llevar las ideas planteadas a la acción mediante la planificación y gestión
de proyectos sostenibles de valor social, cultural y económico-financiero.
Esta materia contribuye en la construcción de estrategias, en la toma de decisiones, en la comunicación
de proyectos personales y en la base de la autonomía personal.

8. Evaluación y calificación del alumnado.

Todos los criterios de evaluación tendrán el mismo valor para realizar las medias de cara a obtener la
calificación final tal y como se indica en el punto 9.5 de las instrucciones de la Junta para el curso 1º.
Para evaluar cada uno de estos criterios se utilizarán uno o varios instrumentos de evaluación, y de todo



ello se informará al alumnado al inicio de curso. Se ha acordado evaluar los criterios de evaluación a
través de instrumentos variados como el portafolios de actividades, la observación diaria, las exposiciones
de trabajos, las pruebas escritas u otras herramientas y/o productos finales que permitan recoger
información de la evolución del alumnado y de los objetivos que va alcanzado. La evaluación de los
criterios, a través de los distintos instrumentos, será recogida en un cuaderno de clase, preferentemente
digital. La elección del cuaderno del profesor será libre. Las nuevas instrucciones en su artículo 9.3
recogen que los criterios de evaluación han de ser medibles, por lo que se han de establecer mecanismos
objetivos de observación de las acciones que describan, así como indicadores claros, que permitan
conocer el grado de desempeño de cada criterio. Estos indicadores están pendientes de ser concretados
para e l curso de 1.
Los criterios de evaluación se formulan vinculados a las competencias específicas, permitiendo medir el
grado de desarrollo de estas y pudiendo el profesorado conectarlos de manera flexible con los saberes
básicos, con el fin de obtener una visión objetiva del proceso de enseñanza-aprendizaje del alumnado.

La evaluación del alumnado con necesidad específica de apoyo educativo será competencia del equipo
docente, asesorado por el departamento de orientación. En la evaluación del alumnado que se incorpore
tardíamente al sistema educativo y que, por presentar graves carencias en la lengua española, reciba una
atención específica en este ámbito, se tendrán en cuenta los informes que, a tales efectos, elabore el
profesorado responsable de dicha atención (ATAL).

9. Resultados de la evaluación de la materia:
1. La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado será criterial, continua, formativa, integradora,
diferenciada y objetiva según las distintas materias o ámbitos del currículo y será un instrumento para la
mejora tanto de los procesos de enseñanza como de los procesos de aprendizaje.
2. La evaluación será continua y global por estar inmersa en el proceso de enseñanza y aprendizaje y por
tener en cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las dificultades en el momento en que se
produzcan, averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias dirigidas a garantizar
la adquisición de las competencias, que le permita continuar adecuadamente su proceso de aprendizaje.
3. El carácter formativo de la evaluación propiciará la mejora constante del proceso de enseñanza y
aprendizaje. La evaluación formativa proporcionará la información que permita mejorar tanto los procesos
como los resultados de la intervención educativa.
4. El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena objetividad, a que su dedicación,
esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera objetiva, y a conocer los resultados de sus
evaluaciones, para que la información que se obtenga a través de la evaluación tenga valor formativo y lo
comprometa en la mejora de su educación. Para garantizar la objetividad y la transparencia en la
evaluación, al comienzo de cada curso, los profesores y profesoras informarán al alumnado acerca de los
criterios de evaluación de cada una de las materias, incluidas las materias pendientes de cursos anteriores,
así como de los procedimientos y criterios de evaluación y calificación.
5. Asimismo, para la evaluación del alumnado se tendrán en consideración los criterios y procedimientos
de evaluación, calificación y promoción incluidos en el proyecto educativo del centro.
6. En la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado del primer y tercer curso de la etapa, deberá
tenerse en cuenta el grado de consecución de las competencias específicas de cada materia, a través de la
superación de los criterios de evaluación que tiene asociados. Los criterios de evaluación se relacionan de
manera directa con las competencias específicas e indicarán el grado de desarrollo de las mismas tal y
como se dispone en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.
Los resultados se establecerán de forma informativa a través de los boletines de notas de forma trimestral,
siendo el resultado final el que aparecerá tras la evaluación ordinaria. La evaluación es continua y para ello
se establecerán indicadores de logro de los criterios, en soportes tipo rúbrica.

MATERIA
Los grados o indicadores de desempeño de los criterios de evaluación de los cursos impares de esta etapa
se habrán de ajustar a las graduaciones de insuficiente (del 1 al 4), suficiente (del 5 al 6), bien (entre el 6 y
el 7), notable (entre el 7 y el 8) y sobresaliente (entre el 9 y el 10).
Estos indicadores del grado de desarrollo de los criterios de evaluación o descriptores deberán ser
concretados en las programaciones didácticas y matizados en base a la evaluación inicial del alumnado y



de su contexto. Los indicadores deberán reflejar los procesos cognitivos y contextos de aplicación, que
están referidos en cada criterio de evaluación.

10. Métodos didácticos y pedagógicos
De acuerdo al artículo 19 de la LOMLOE, los principios pedagógicos que rigen la Educación
Secundaria Obligatoria son:
1. En esta etapa se pondrá especial énfasis en garantizar la inclusión educativa; en la atención
personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, participación y convivencia; en la
prevención de las dificultades de aprendizaje y en la puesta en práctica de mecanismos de refuerzo y
flexibilización, alternativas metodológicas u otras medidas adecuadas tan pronto como se detecten
cualquiera de estas situaciones.
2. Sin perjuicio de su tratamiento específico en algunas de las áreas de la etapa, la comprensión lectora,
la expresión oral y escrita, la comunicación audiovisual, la competencia digital, el fomento de la
creatividad, del espíritu científico y del emprendimiento se trabajarán en todas las áreas. De igual modo,
se trabajarán la igualdad de género, la educación para la paz, la educación para el consumo responsable y
el desarrollo sostenible y la educación para la salud, incluida la afectivo sexual. Asimismo, se pondrá
especial atención a la educación emocional y en valores y a la potenciación del aprendizaje significativo
para el desarrollo de las competencias transversales que promuevan la autonomía y la reflexión.
3. A fin de fomentar el hábito y el dominio de la lectura todos los centros educativos dedicarán un
tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto educativo del PLAN LECTOR.
Con objeto de facilitar dicha práctica, las Administraciones educativas promoverán planes de fomento
de la lectura y de alfabetización en diversos medios, tecnologías y lenguajes. Para ello se contará, en su
caso, con la colaboración de las familias y del voluntariado, así como el intercambio de buenas prácticas.
4. Con objeto de fomentar la integración de las competencias, se dedicará un tiempo del horario lectivo a
la realización de proyectos significativos para el alumnado y a la resolución colaborativa de
problemas, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la responsabilidad. 5. Las
Administraciones educativas impulsarán que los centros establezcan medidas de flexibilización en la
organización de las áreas, las enseñanzas, los espacios y los tiempos y promuevan alternativas
metodológicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el
alumnado.
6. Se establecerán medidas de flexibilización y alternativas metodológicas en la enseñanza y evaluación
de la lengua extranjera para el alumnado con necesidad específica de apoyo educativo, en especial para
aquel que presente dificultades en su comprensión y expresión. Las lenguas oficiales se utilizarán solo
como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera.»

11. Adecuación de los materiales y recursos didácticos:
Personales:
-Material en Google Drive.
- Classroom (como complemento a la enseñanza presencial)

De desarrollo:
- Libro de texto, digital y de lectura.
- Fichas impresas de editoriales.
- Recursos audiovisuales. Materiales Rea/DUA

Materiales de elaboración propia:
- Internet.
- Plataforma Moodle/ Classroom

12. Eficacia de las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales:

La evaluación será criterial a través del currículo por competencias y el cuaderno del profesor (Séneca,
iDoceo, Additio, Excel, etc.). De acuerdo con la nueva normativa, todos los criterios tienen el mismo
peso porcentual de cara a obtener la calificación final criterial del alumno. A su vez, los criterios serán
evaluados a través de diferentes instrumentos de evaluación, y el alumnado será informado de qué



instrumento evalúa qué criterios. Los instrumentos de calificación que se utilizarán serán variados:
trabajos realizados, cuaderno de clase como portafolios de actividades, trabajo de clase y de casa,
observación en clase: expresión oral, escrita y competencias lectora y digital, las pruebas orales y
escritas, otros productos finales, etc.

Para superar la materia en cada trimestre, el alumno deberá alcanzar al menos el 50% de los criterios
establecidos para su nivel. Los criterios no alcanzados pueden ser recuperados a lo largo del curso, en
los trimestres posteriores al suspenso. En la evaluación final, las calificaciones parciales obtenidas en las
evaluaciones anteriores tendrán el mismo peso, y se realizará una media de las mismas, pudiendo ser
modificada siempre en beneficio del alumno, en base a su grado de madurez y evolución académica.

Al no haber evaluación extraordinaria, tras la evaluación final, el alumno recibirá un informe
personalizado donde se le informará de los objetivos, competencias y criterios no alcanzados y de los
instrumentos de calificación que se van a utilizar para evaluar los mismos. El plan de recuperación será
realizado conjuntamente por el responsable del departamento y por su profesor del curso actual, siendo
este último quien lleve el seguimiento del mismo.

La evaluación del alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo será competencia del
equipo docente y estará asesorado, a su vez, por el departamento de orientación. En la evaluación del
alumnado que se incorpore tardíamente al sistema educativo español y que, por presentar graves
carencias en la lengua española, reciba una atención específica en este ámbito, se tendrán en cuenta los
informes que, a tales efectos, elabore el profesorado responsable de dicha atención en el Aula Temporal
de Adaptación Lingüística.
13. Utilización de instrumentos de evaluación variados, diversos, accesibles, adaptados: Como
instrumentos de evaluación se valorará la observación diaria, las tareas de clase (exposiciones,
trabajos, presentaciones, redacciones, poemas, etc.) más que las pruebas escritas por las características
especiales que tiene el alumnado.
Se promoverá el uso generalizado de instrumentos de evaluación variados, diversos, accesibles y
adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoración objetiva de todo el
alumnado. Además de la evaluación formal del alumnado, se evaluarán los procesos de enseñanza y la
práctica docente. Los profesores evaluaremos tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos
de enseñanza y nuestra propia práctica docente, para lo que utilizaremos una serie de indicadores de
logro y los elementos a evaluar. Estos indicadores de logro se medirán con una rúbrica, indicando:
«No conseguido», «Conseguido parcialmente» y «Totalmente conseguido».
Los elementos a evaluar serán:

PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA

PLANES DE MEJORA

MEDIDAS DE ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD

OBJETIVOS DE LA MATERIA

COMPETENCIAS

PROGRAMAS DE MEJORA PARA LA PRÁCTICA DOCENTE

MATERIALES Y RECURSOS DIDÁCTICOS

DISTRIBUCIÓN DE ESPACIOS Y TIEMPOS

MÉTODOS DIDÁCTICOS Y PEDAGÓGICOS

RESULTADOS DE LA EVALUACIÓN



CONCRECIÓN ANUAL

Área Lingüística de carácter transversal - 1º de E.S.O.

Con carácter general, la evaluación inicial se realizará según lo recogido en el artículo 42 de la Orden
de 15 de enero de 2021. La evaluación inicial de los cursos impares de esta etapa educativa será
competencial, basada en la observación, tendrá como referente las competencias específicas de las
materias o ámbitos, y será contrastada con los descriptores operativos del Perfil competencial y el
Perfil de salida que servirán de referencia para la toma de decisiones. Para ello se usará principalmente
la observación diaria, así como otras herramientas. Los resultados de esta evaluación no figurarán
como calificación en los documentos oficiales de evaluación. El desarrollo curricular debe partir de los
elementos de la materia de Lengua Castellana y Literatura, integrando las competencias específicas,
así como los criterios de evaluación del mismo curso o de cursos anteriores, en función de los
resultados de la evaluación inicial del alumnado que conforma el grupo. Los grados o indicadores de
desempeño de los criterios de evaluación de los cursos impares de esta etapa se habrán de ajustar a las
graduaciones de insuficiente (del 1 al 4), suficiente (del 5 al 6), bien (entre el 6 y el 7), notable (entre
el 7 y el 8) y sobresaliente (entre el 9 y el 10). Estos indicadores del grado de desarrollo de los
criterios de evaluación o descriptores deberán ser concretados en las programaciones didácticas y
matizados en base a la evaluación inicial del alumnado y de su contexto. Los indicadores deberán
reflejar los procesos cognitivos y contextos de aplicación, que están referidos en cada criterio de
evaluación. El Área Lingüística de carácter transversal se impartirá para el alumnado que presente
dificultades en la adquisición de la competencia en comunicación lingüística, como alternativa a la
Segunda Lengua Extranjera, una vez oídos los padres, madres o tutores legales en el proceso de
incorporación en esta área. Se podrá acceder al Área Lingüística de carácter transversal al inicio de
curso en función de la información recogida en el proceso de tránsito o durante el primer trimestre a
propuesta del tutor o la tutora tras la correspondiente evaluación inicial.

1. Evaluación inicial:

Su función es diagnosticar. Nos permite un conocimiento de la situación del alumnado, así como
detectar sus necesidades educativas. Especial atención merece esta evaluación, tal y como expone el
artículo 12º de la Orden del 30 de mayo de 2023:

1. La evaluación inicial del alumnado ha de ser competencial y ha de tener como referente las
competencias específicas de las materias que servirán de punto de partida para la toma de decisiones.
Para ello, se tendrá en cuenta principalmente la observación diaria, así como otras herramientas. La
evaluación inicial del alumnado en ningún caso consistirá exclusivamente en una prueba objetiva.

2. Los resultados de esta evaluación no figurarán en los documentos oficiales de evaluación.

3. Durante los primeros días del curso, con el fin de conocer la evolución educativa del alumnado y, en
su caso, las medidas educativas adoptadas, la persona que ejerza la tutoría y el equipo docente de cada
grupo analizarán los informes del curso anterior, a fin de conocer aspectos relevantes de los procesos
educativos previos. Asimismo, el equipo docente realizará una evaluación inicial, para valorar la
situación inicial de sus alumnos y alumnas en cuanto al nivel de desarrollo de las competencias
específicas de las materias de la etapa que en cada caso corresponda.



4. Antes del 15 de octubre se convocará una sesión de coordinación docente con objeto de analizar y
compartir las conclusiones de esta evaluación inicial, que tendrá carácter orientador y será el punto de
referencia para la toma de decisiones relativas a la elaboración de las programaciones didácticas y al
desarrollo del currículo que se adecuará a las características y al grado de desarrollo de las
competencias específicas del alumnado.

5. El equipo docente, con el asesoramiento del departamento de orientación, realizará la propuesta y
adoptará las medidas educativas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales para el
alumnado que las precise.

2. Principios Pedagógicos:

Los saberes básicos han de estar centrados en los contenidos de los valores recogidos en los principios
pedagógicos del artículo 6 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.

1.Los centros elaborarán sus propuestas pedagógicas para todo el alumnado de esta etapa atendiendo a
su diversidad. Asimismo, arbitrarán métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje
del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por sí mismos y promuevan el trabajo en equipo.

2.Las administraciones educativas determinarán las condiciones específicas en que podrá configurarse
una oferta organizada por ámbitos y dirigida a todo el alumnado o al alumno o alumna para quienes se
considere que su avance se puede ver beneficiado de este modo.

3.En esta etapa se prestará una atención especial a la adquisición y el desarrollo de las competencias
establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica y se fomentará la
correcta expresión oral y escrita y el uso de las matemáticas. A fin de promover el hábito de la lectura,
se dedicará un tiempo a la misma en la práctica docente de todas las materias.

4.Para fomentar la integración de las competencias trabajadas, se dedicará un tiempo del horario
lectivo a la realización de proyectos significativos y relevantes y a la resolución colaborativa de
problemas, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la responsabilidad.

5. Sin perjuicio de su tratamiento específico, la comprensión lectora, la expresión oral y escrita, la
comunicación audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento
del espíritu crítico y científico, la educación emocional y en valores, la igualdad de género y la
creatividad se trabajarán en todas las materias. En todo caso, se fomentarán de manera transversal la
educación para la salud, incluida la afectivosexual, la formación estética, la educación para la
sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperación entre iguales.

6.Las lenguas oficiales se utilizarán solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizarán la comprensión, la expresión y la interacción oral.

7.Las administraciones educativas establecerán las condiciones que permitan que, en los primeros
cursos de la etapa, los profesores con la debida cualificación impartan más de una materia al mismo
grupo de alumnos y alumnas.

8.Corresponde a las administraciones educativas promover las medidas necesarias para que la tutoría
personal del alumnado y la orientación educativa, psicopedagógica y profesional, constituyan un
elemento fundamental en la ordenación de esta etapa.

9.De igual modo, corresponde a las administraciones educativas regular soluciones específicas para la
atención de aquellos alumnos y alumnas que manifiesten dificultades especiales de aprendizaje o de



integración en la actividad ordinaria de los centros, de los alumnos y alumnas de alta capacidad
intelectual y de los alumnos y alumnas con discapacidad. Las fichas de realización diaria (distintos
formatos) sirven para reforzar los contenidos de la asignatura troncal de lengua y se usan como
sistema de observación y evaluación.

Plan Lector

La lectura es una actividad inseparable e inherente al hecho de aprender. En el itinerario lector del
alumnado y en su experiencia lectora por el sistema educativo sucede que se pasa de aprender a leer a
aprender leyendo. En la actualidad, el alumnado se enfrenta diariamente a un número ingente de
textos multimodales, en distintas situaciones comunicativas, con diversas intenciones con los que,
como individuo en sociedad, debe tomar decisiones, seleccionar las fuentes más fidedignas y aplicar
criterios de recopilación de la información. Es, por tanto, la lectura un fenómeno transversal a toda
materia o área en el ámbito de un centro docente que requiere de una planificación adecuada para
lograr el mayor nivel de competencia en comunicación lingüística en la equidad, la calidad y la
inclusión plena del alumnado en la Educación Básica. Desde el departamento de Lengua Castellana y
Literatura se trabajará el plan lector fundamentado en los siguientes principios:

● Las prácticas letradas, en el devenir del alumnado por los distintos niveles educativos, van
conformando un lector o archilector que revierte su experiencia lectora en habilidades y destrezas o
desempeños de aprendizaje a lo largo de la vida.
● La lectura constituye una actividad clave en la educación y en el aprendizaje permanente de
los individuos ya que supone uno de los principales instrumentos de aprendizaje cuyo dominio abre las
puertas a nuevos conocimientos.
● La lectura tiene propósitos muy diversos que están al servicio de las necesidades e intereses
del lector. Se lee para obtener información, para aprender, para comunicarse, para interactuar
con el texto escrito, para disfrutar con las propuestas estéticas y éticas de la lectura o para
establecer comunicación y diálogo con los interlocutores.
● La lectura como una herramienta básica para el desarrollo de la personalidad y también como
instrumento para la socialización; es decir, como elemento esencial para la capacitación y la
convivencia democrática, para desarrollarse en la «sociedad de la información».
● Como se afirma en el estudio PISA 2018: sólida competencia en lectura no solamente es
fundamental para los ogros en otras asignaturas del sistema educativo, sino también un
requisito previo para una participación exitosa en la mayoría de las áreas de la vida.
● Las características y destrezas de los lectores que tienen que saber encontrar, evaluar y
procesar la información. Este ejercicio, que moviliza distintos desempeños, afianza el objetivo
de los itinerarios lectores educativos que persiguen formar a personas críticas, reflexivas, con la
capacidad de transferir sus conocimientos y habilidades en otros aprendizajes de forma permanente.
● El desarrollo del hábito lector comienza en las edades más tempranas y continúa a lo largo
del periodo escolar y se extiende durante toda la vida. Un deficiente aprendizaje lector y una
comprensión incompleta e inadecuada de lo leído abocan al alumnado al fracaso escolar y
personal.
● Sin perjuicio de su tratamiento específico en algunas de las áreas o materias de la etapa, la
comprensión lectora, la expresión oral y escrita, la comunicación audiovisual se trabajarán en
todas las aulas.
● Se recoge que la de comunicación lingüística, referida a la utilización del lenguaje, es un
instrumento de comunicación oral y escrita.

3. Temporalización de las situaciones de aprendizaje:

Teniendo en cuenta el apartado f) del artículo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, las
situaciones de aprendizaje implican la realización de un conjunto de actividades articuladas que los
docentes llevarán a cabo para lograr que el alumnado desarrolle las competencias específicas en un
contexto determinado. Las situaciones de aprendizaje serán diseñadas de manera que permitan la



integración de los aprendizajes, poniéndolos en relación con distintos tipos de saberes básicos y
utilizándolos de manera efectiva en diferentes situaciones y contextos.

La metodología aplicada en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje estará orientada al
desarrollo de competencias específicas, a través de situaciones educativas que posibiliten, fomenten y
desarrollen conexiones con las prácticas sociales y culturales de la comunidad. En el desarrollo de las
distintas situaciones de aprendizaje se favorecerá el desarrollo de actividades y tareas relevantes,
haciendo uso de recursos y materiales didácticos diversos. En el planteamiento de las distintas
situaciones de aprendizaje se garantizará el funcionamiento coordinado de los docentes, con objeto de
proporcionar un enfoque interdisciplinar, integrador y holístico al proceso educativo.Para el desarrollo
de las situaciones de aprendizaje se tendrá en consideración lo recogido en las orientaciones del
Anexo VII de Instrucción conjunta de 2022. Las situaciones de aprendizaje permiten trabajar de
manera que los saberes básicos contribuyan a la adquisición de las competencias. Para ello, deben
plantearse, a partir de un objetivo claro, estar conectadas con la realidad e invitar al alumnado a la
reflexión y a la colaboración. Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para
integrar los elementos curriculares de las distintas materias mediante tareas y actividades significativas
y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la
autonomía, la reflexión y la responsabilidad. Estas deberán partir de experiencias previas, estar
convenientemente contextualizadas y ser muy respetuosas con el proceso de desarrollo integral del
alumnado en todas sus dimensiones, teniendo en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades,
así como las diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa.

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta complejidad en función de
la edad y el desarrollo del alumnado, cuya resolución creativa implique la movilización de manera
integrada de los saberes básicos (conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realización de
distintas tareas y actividades. El planteamiento deberá ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que
se espera conseguir y los saberes básicos que hay que movilizar. El escenario de desarrollo estará bien
definido y facilitará la interacción entre iguales, para que el alumnado pueda asumir responsabilidades
individuales y trabajar en equipo en la resolución del reto planteado, desarrollando una actitud
cooperativa y aprendiendo a resolver de manera adecuada los posibles conflictos que puedan surgir.
Estas situaciones favorecerán la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la resolución de un
problema de la realidad cotidiana del alumnado, en función de su progreso madurativo. En su diseño,
se debe facilitar el desarrollo progresivo de un enfoque crítico y reflexivo, así como el abordaje de
aspectos relacionados con el interés común, la sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la
convivencia, iniciándose en el diálogo y la búsqueda de consenso. De igual modo, se deben tener en
cuenta las condiciones personales, sociales o culturales de niños y niñas, para detectar y dar respuesta
a los elementos que pudieran generar exclusión. El profesorado y el personal educador y formador
debe proponer retos que hay que resolver, bien contextualizados y basados en experiencias
significativas, en escenarios concretos y teniendo en cuenta que la interacción con los demás debe
jugar un papel de primer orden. El alumnado enfrentándose a estos retos irán estableciendo relaciones
entre sus aprendizajes, lo cual les permitirá desarrollar progresivamente sus habilidades lógicas y
matemáticas de medida, relación, clasificación, ordenación y cuantificación; primero, ligadas a sus
intereses particulares y, progresivamente, formando parte de situaciones de aprendizaje que atienden
también a los intereses grupales y colectivos.A continuación se presenta un esquema de procedimiento
a seguir para el diseño de situaciones de aprendizaje:

1. Localización de un centro de interés.

2. Justificación de la propuesta.

3. Descripción del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar.

4. Concreción curricular.



5. Secuenciación didáctica.

6. Medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales.

7. Evaluación de los resultados y del proceso.

Si entramos más en detalle, podemos introducir un poco cada una de las partes del esquema:

1. Localización de un centro de interés. Buscar una situación o temática que para el alumnado se
considere importante en su quehacer diario y resulte motivadora en sí misma. Por ejemplo: ¿Los
animales que conocemos ¿Las cosas que nos gusta comer? ¿Una excursión a…?

2. Justificación de la propuesta. La elección de la temática no puede estar falta de justificación.
Debemos apoyarnos en los objetivos de la etapa y en los principios generales y pedagógicos para
buscar los argumentos que den fundamento a la propuesta. Por ejemplo: el desarrollo afectivo, la
gestión emocional, los hábitos de vida saludable y de control corporal, las manifestaciones de la
comunicación y del lenguaje, las pautas elementales de convivencia y relación social, el entorno en el
que vivimos, los seres vivos que en él conviven, el consumo responsable.

3. Descripción del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar. La descripción debe
explicitar lo que se pretende realizar sin olvidar detalles tan importantes como el contexto en el que se
debe conseguir, breve referencia al escenario, los medios o herramientas necesarios, etc. Por ejemplo:
excursión a..., la exposición sobre..., el montaje o collage centrado en ..., el libro de ..., la fiesta para
celebrar ..., la decoración de.., etc.

4. Concreción curricular. Será el elemento que conectará la situación de aprendizaje con los elementos
del currículo. Recogeremos aquí las competencias específicas, que serán el punto de partida o el eje de
la concreción, los criterios de evaluación, los saberes básicos y los descriptores del Perfil competencial
al término de segundo curso y del Perfil de salida al término de la Enseñanza Básica que se pretenden
desarrollar. Estos últimos son los que deben servir como punto de partida y fundamentar el resto de
decisiones curriculares, las estrategias y orientaciones metodológicas en la práctica y servir de
referencia de cara a la evaluación interna y externa de los aprendizajes del alumnado, quedando así
patente que las actividades a realizar conectan con el fin último de la tarea educativa, el desarrollo de
las competencias y la movilización de saberes básicos necesarios para ello. En definitiva el ¿para qué?

5. Secuenciación didáctica. Explicación breve de ¿cómo¿, ¿con qué¿, ¿cuándo¿, ¿dónde¿, etc., se va a
desarrollar el proceso de enseñanza aprendizaje. Se trata de recoger de manera resumida las tareas y
actividades a realizar para la motivación, el desarrollo, la consolidación y la aplicación de la práctica
educativa, definiendo tanto los escenarios y los recursos necesarios para llevarlas a cabo como la
forma de agrupamiento del alumnado. Es importante hacer referencia a los procesos cognitivos que se
verán involucrados.

6. Medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales. Las medidas, tanto generales
como específicas, que se van a aplicar, vistas desde la inclusión educativa y la aplicación de los
principios del Diseño Universal para el Aprendizaje. Es importante hacer referencia al principio y a
las pautas concretas para el desarrollo y la aplicación de las medidas que se prevén.

7. Evaluación de los resultados y del proceso. Para que la evaluación no se desvincule del marco
curricular, deberán anotarse los criterios de evaluación de las diferentes materias que están vinculados
con las competencias específicas que se desean desarrollar en esta situación de aprendizaje. Para
concretar, es conveniente proponer tanto los instrumentos (observación sistemática, registro
anecdótico, porfolio, etc.) como las rúbricas necesarias que facilitarán el proceso de evaluación, las



pautas para la evaluación de las medidas generales o específicas de atención a la diversidad y a las
diferencias individuales y los descriptores del Perfil competencial al término de segundo curso y del
Perfil de salida al término de la Enseñanza Básica, según el nivel de desempeño correspondiente. Por
último, aunque no menos importante, se debe dejar expresado el procedimiento para la evaluación de
la práctica docente, haciendo explícitos tanto los indicadores de medida como los instrumentos o
evidencias a utilizar. En definitiva, diseñar una situación de aprendizaje requiere que desde los
principios generales y pedagógicos de la Etapa se alineen los elementos curriculares en favor del
desarrollo de las competencias mediante la realización de tareas y actividades significativas y
motivadoras, que se ajusten a las necesidades, las características y los diferentes ritmos de aprendizaje
del alumnado. La puesta en práctica de sucesivas situaciones de aprendizaje convenientemente
secuenciadas, partiendo de una o varias competencias específicas de una o varias materias, tomando
siempre como referencia el Perfil competencial al término de segundo curso y el Perfil de salida al
término de la Enseñanza Básica y considerando la transversalidad de las competencias y saberes,
permite que el aprendizaje sea transferible a cualquier contexto personal, social y académico de la
vida del alumnado y, por lo tanto, sentar las bases del aprendizaje permanente.

4. Aspectos metodológicos:

1. La metodología será activa y participativa, partirá de los intereses y la motivación del alumnado,
estará orientada al desarrollo de situaciones se aprendizaje que posibiliten la creación de productos
finales interesantes y motivadores para el alumnado, tales como obras de teatro, cómics, campañas
publicitarias, materiales y aplicaciones web.

2. Una metodología que reconozca al alumnado como agente de su propio aprendizaje utilizando un
conjunto de conocimientos y metodologías, incluidas la observación y la experimentación, con el fin
de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar
el mundo. Una metodología activa y participativa, en la que el alumnado tenga un papel protagonista
en su proceso de enseñanza aprendizaje.

3. Una metodología que invite a organizar la asignatura con un carácter más integrador e inclusivo,
haciendo uso de metodologías que respondan a los retos del siglo XXI. Empleo de metodologías que
respondan a un aprendizaje auténtico y situado, más centrado en el alumnado.

4. Para abordar la cultura artístico-expresiva contemporánea es esencial la aplicación de metodologías
innovadoras y creativas que atraigan el interés del alumnado. Se podrían emplear técnicas expresivas
concretas (como la improvisación, la mímica o la pantomima), el teatro (teatro gestual o de máscaras,
teatro de sombras, teatro de luz negra, teatro de calle o similares), representaciones más elaboradas
(lucha escénica, juegos de rol o actividades circenses entre otros), o actividades rítmico-musicales con
carácter expresivo (percusión corporal, bailes, coreografías u otras expresiones semejantes). Dada la
importancia que tiene el enfoque integrador del currículo, es importante que las propuestas que se
orienten a una pedagogía crítica y un carácter eminentemente emocional.

5. La metodología tendrá un carácter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partirá de
los intereses del alumnado, favorecerá el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales
y la utilización de enfoques orientados desde una perspectiva de género, e integrará en todas las
materias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato.

6. La metodología aplicada en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje estará orientada al
desarrollo de competencias específicas, a través de situaciones educativas que posibiliten, fomenten y
desarrollen conexiones con las prácticas sociales y culturales de la comunidad.Metodologías
abordadas a través del trabajo cooperativo interdisciplinar, que estén enfocadas a la formación de
alumnos y alumnas competentes, comprometidos con los retos del mundo actual proporcionando a la
materia un enfoque constructivo, crítico y emprendedor.



7. Emprender, de forma guiada y de acuerdo a la metodología adecuada, proyectos que involucren al
alumnado.

8. Metodologías diversas, como pueden ser el trabajo por proyectos, el desarrollo de experiencias de
investigación y otras propuestas basadas en el aprendizaje inductivo y la experimentación.

9. Diseño de metodologías eclécticas, el carácter competencial de este currículo invita al profesorado a
crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes, así como a desarrollar
situaciones de aprendizaje donde se considere al alumnado como agente social progresivamente
autónomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en
cuenta sus repertorios, intereses y emociones, así como sus circunstancias específicas, con el fin de
sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

10.metodologías de trabajo creativo para desarrollar ideas y soluciones innovadoras y sostenibles, que
den respuesta a necesidades o problemas planteados, aportando mejoras significativas con una actitud
creativa y emprendedora.

11. Metodologías activas en combinación con las destrezas digitales que necesita el ciudadano del
siglo XXI.

PLAN LECTOR

En consonancia con lo establecido en el punto 3 del artículo 6º del RD 217/2022:

“. En esta etapa se prestará una atención especial a la adquisición y el desarrollo de las competencias
establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica y se fomentará la
correcta expresión oral y escrita y el uso de las matemáticas. A fin de promover el hábito de la lectura,
se dedicará un tiempo a la misma en la práctica docente de todas las materias.”.

También el artículo 6º del Decreto 102/2023, en su apartado a), expone:

“a) La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las competencias clave. Las
programaciones didácticas de todas las materias incluirán actividades y tareas para el desarrollo de la
competencia en comunicación lingüística. Los centros, al organizar su práctica docente, deberán
garantizar la incorporación de un tiempo diario, no inferior a 30 minutos, en todos los niveles de la
etapa, para el desarrollo planificado de dicha competencia. Asimismo, deben permitir que el alumnado
desarrolle destrezas orales básicas, potenciando aspectos clave como el debate y la oratoria.”

De las Instrucciones de 21 de junio de 2023, de la Viceconsejería de Desarrollo Educativo y
Formación Profesional, sobre el tratamiento de la lectura para el despliegue de la competencia en
comunicación lingüística en educación primaria y educación secundaria obligatoria, se extrae que la
organización de este tiempo de lectura planificada deberá incluir tres momentos de desarrollo: antes,
durante y después. De esta forma, usan destrezas lingüísticas, cognitivas y metacognitivas que, junto a
sus conocimientos previos, le sirven para construir significado.

· Antes: las actividades de prelectura deberán estar diseñadas para motivar el interés y para activar.

· Durante: ayudan a establecer inferencias de distinto tipo, a la revisión y la comprobación de lo que se
ha leído, a la toma de conciencia sobre la entonación empleada, a una relectura formativa en distintas
dimensiones textuales y a un proceso de autoaprendizaje.

· Después: las actividades tras la prelectura y la lectura deben dirigirse a la recapitulación, puesta en
práctica, el debate de ideas, el uso del conocimiento adquirido en distintos contextos de aprendizaje.



Junto con la lectura comprensiva de textos relacionados con la materia, extraídos de la prensa, portales
de actualidad, blogs, etc., tendrán lugar actividades posteriores como los comentarios de textos,
intercambio de experiencias, tertulias, clubes, debates dirigidos, así como la presentación oral y escrita
de trabajos personales del alumnado o de grupo. El valor de la lectura lo podemos ver desde una
cuádruple perspectiva:

- Permite comprender la información contenida en los textos y asimilarla de un modo crítico

- Estimula la imaginación, es fuente de placer y ayuda al pensamiento abstracto

- Contribuye a conservar y mejorar la competencia comunicativa, tanto oral como escrita, que deben
conseguir nuestros alumnos.

Por todo esto, la consolidación del hábito lector debe ser un objetivo prioritario de la educación y por
tanto se ve reflejado también en la programación de la asignatura. La lectura se promoverá a lo largo
del curso mediante:

- Lectura de textos de tipo humanística y posterior debate en el aula. A lo largo del curso, con el
avance de las unidades didácticas, se facilitará al alumnado diversos textos para su lectura en clase en
voz alta en las que se pedirá al alumnado desde un resumen de lo leído hasta un debate sobre las

principales ideas. El objetivo es que el alumno asimile y comprenda lo que lee a la vez que lo hace.

- Biblioteca del centro. Se podría organizar alguna actividad en la biblioteca del centro aprovechando
los buenos recursos de que dispone para que el alumno pueda buscar información y trabajar con textos
tanto en formato papel como a través de soporte electrónico.

- Lectura de fragmentos de libros relacionados con la materia y seleccionados por la profesora.

Por tanto, la PROGRAMACIÓN LECTORA del departamento de Lengua Castellana y Literatura se

acoge al “Plan de Actuación para Trabajo de la Lectura en el IES Dunas de las Chapas” recogido en el
Proyecto de Centro.

5. Atención a la diversidad y a las diferencias individuales:

El Anexo VIII de la instrucción conjunta de 2022, incluye un modelo de programa de atención a la
diversidad y a las diferencias individuales con el objetivo de proporcionar mecanismos que permitan a
los centros adoptar las medidas necesarias para responder a las necesidades educativas concretas, de
sus alumnos y alumnas, teniendo en cuenta sus diferentes ritmos y estilos de aprendizaje.

6. Materiales y recursos:

Materiales audiovisuales del aula:

- Pizarra de tiza.

- Proyector o pantalla.

- Altavoces.

TIC: el centro dispone de carritos de portátiles que se utilizarán para la realización de algunas tareas.

Recursos curriculares:



- Materiales de creación propia para algunas explicaciones que se entregará en fichas a los alumnos.

- También para los ejercicios y soporte para explicaciones se utilizarán diferentes web:

* Apuntes de lengua: http://www.apuntesdelengua.com/blog/

* https://yoquieroaprobar.es/38_1eso.html

* https://lenguayliteratura.org/proyectoaula/

* Para materiales de refuerzo:
https://www.orientacionandujar.es/2020/07/23/recopilatorio-de-recursosde-lengua-para-1o-eso/ ; y
también https://www.aulapt.org/2012/07/14/actividades-adaptadas-para-lenguacastellana-en-1o-eso/

- Además de manera general se seguirá el material DUA REA que tenemos a disposición en:

https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/transformacion-digital-educativa/rea/secundari
a y también el taller de escritura creativa
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/escritura-creativa-en-el-aula-una-propuesta-didactica-paraedu
cacion-secundaria/educacion-secundaria-escritura/26005

Y los libros:

*Laboratorio portatil de escritura; de Raquel Díaz Reguera. Ed. tres tigres tristes.

* A juego lento, taller de poesía; de Mar Benegas. Ed. Lit-era.

Por otro lado, los alumnos llevarán un Portfolio para las tareas, y una libreta para la realización de los
ejercicios y esquemas.

7. Evaluación: herramientas y criterios de calificación:

Los CRITERIOS DE CALIFICACIÓN estarán basados en la superación de los criterios de evaluación
y, por tanto, de las competencias específicas. El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a
criterios de plena objetividad, a que su dedicación, esfuerzo y rendimiento sean valorados y
reconocidos de manera objetiva, y a conocer los resultados de sus evaluaciones, para que la
información que se obtenga a través de la evaluación tenga valor formativo y lo comprometa en la
mejora de su educación. Para garantizar la objetividad y la transparencia en la evaluación, al comienzo
de cada curso, los profesores y profesoras informarán al alumnado acerca de los criterios de
evaluación de cada una de las materias, incluidas las materias pendientes de cursos anteriores, así
como de los procedimientos y criterios de evaluación y calificación. En la evaluación del proceso de
aprendizaje del alumnado, deberá tenerse en cuenta el grado de consecución de las competencias
específicas de cada materia, a través de la superación de los criterios de evaluación que tiene
asociados. Los criterios de evaluación se relacionan de manera directa con las competencias
específicas e indicarán el grado de desarrollo de las mismas tal y como se dispone en el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo.

8. Actividades complementarias:

El departamento participará en las actividades que organice el Centro (Biblioteca, Coeducación,
Escuela Espacio de Paz, ALDEA).

http://www.apuntesdelengua.com/blog/
https://yoquieroaprobar.es/38_1eso.html
https://lenguayliteratura.org/proyectoaula/
https://www.aulapt.org/2012/07/14/actividades-adaptadas-para-lenguacastellana-en-1o-eso/
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/transformacion-digital-educativa/rea/secundaria
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/transformacion-digital-educativa/rea/secundaria
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/escritura-creativa-en-el-aula-una-propuesta-didactica-paraeducacion-secundaria/educacion-secundaria-escritura/26005
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/escritura-creativa-en-el-aula-una-propuesta-didactica-paraeducacion-secundaria/educacion-secundaria-escritura/26005


Paseos literarios.

Ofertas teatrales propuestas por el Ayuntamiento de Marbella. (Pendiente fecha de confirmación por la
entidad la disponibilidad de plazas).

Visitas a bibliotecas tras la celebración del día de las Bibliotecas .

Taller de lectura siguiendo las directrices del Centro Andaluz de las letras.

Visita a Diario Sur.

Concursos literarios.

Otras actividades que vayan surgiendo a lo largo del curso, ya que la mayor parte de las
programaciones del año 2023 aún no están publicadas ni ofertadas por las entidades correspondientes.

9. Descriptores operativos:

Competencia clave: Competencia digital.

Descriptores operativos:

CD1. Realiza, de manera autónoma, búsquedas en internet, seleccionando la información más adecuada
y relevante, reflexiona sobre su validez, calidad y fiabilidad y muestra una actitud crítica y respetuosa
con la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona su entorno personal digital de aprendizaje, integrando algunos recursos y herramientas
digitales e iniciándose en la búsqueda y selección de estrategias de tratamiento de la información,
identificando la más adecuada según sus necesidades para construir conocimiento y contenidos digitales
creativos.

CD3. Participa y colabora a través de herramientas o plataformas virtuales que le permiten interactuar y
comunicarse de manera adecuada a través del trabajo cooperativo, compartiendo contenidos,
información y datos, para construir una identidad digital adecuada, reflexiva y cívica, mediante un uso
activo de las tecnologías digitales, realizando una gestión responsable de sus acciones en la red.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con progresiva autonomía, medidas preventivas en el uso de las
tecnologías digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente,
tomando conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso crítico, responsable, seguro y
saludable de dichas tecnologías.

CD5. Desarrolla, siguiendo indicaciones, algunos programas, aplicaciones informáticas sencillas y
determinadas soluciones digitales que le ayuden a resolver problemas concretos y hacer frente a
posibles retos propuestos de manera creativa, valorando la contribución de las tecnologías digitales en el
desarrollo sostenible, para poder llevar a cabo un uso responsable y ético de las mismas.

Competencia clave: Competencia plurilingüe.

Descriptores operativos:

CP1. Usa con cierta eficacia una lengua, además de la lengua o lenguas familiares, para responder a
necesidades comunicativas breves, sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su desarrollo e
intereses como a situaciones y contextos cotidianos y frecuentes de los ámbitos personal, social y
educativo.



CP2. A partir de sus experiencias, utiliza progresivamente estrategias adecuadas que le permiten
comunicarse entre distintas lenguas en contextos cotidianos a través del uso de transferencias que le
ayuden a ampliar su repertorio lingüístico individual.

CP3. Conoce, respeta y muestra interés por la diversidad lingüística y cultural presente en su entorno
próximo, permitiendo conseguir su desarrollo personal y valorando su importancia como factor de
diálogo, para mejorar la convivencia y promover la cohesión social.

Competencia clave: Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Descriptores operativos:

CPSAA1. Toma conciencia y expresa sus propias emociones afrontando con éxito, optimismo y empatía
la búsqueda de un propósito y motivación para el aprendizaje, para iniciarse, de manera progresiva, en el
tratamiento y la gestión de los retos y cambios que surgen en su vida cotidiana y adecuarlos a sus
propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos más relevantes para la salud, desarrolla hábitos encaminados a la
conservación de la salud física, mental y social (hábitos posturales, ejercicio físico, control del estrés¿),
e identifica conductas contrarias a la convivencia, planteando distintas estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones, experiencias y comportamientos de las demás personas y
reflexiona sobre su importancia en el proceso de aprendizaje, asumiendo tareas y responsabilidades de
manera equitativa, empleando estrategias cooperativas de trabajo en grupo dirigidas a la consecución de
objetivos compartidos.

CPSAA4. Reflexiona y adopta posturas críticas sobre la mejora de los procesos de autoevaluación que
intervienen en su aprendizaje, reconociendo el valor del esfuerzo y la dedicación personal, que ayuden a
favorecer la adquisición de conocimientos, el contraste de información y la búsqueda de conclusiones
relevantes.

CPSAA5. Se inicia en el planteamiento de objetivos a medio plazo y comienza a desarrollar estrategias
que comprenden la auto y coevaluación y la retroalimentación para mejorar el proceso de construcción
del conocimiento a través de la toma de conciencia de los errores cometidos.

Competencia clave: Competencia en conciencia y expresión culturales.

Descriptores operativos:

CCEC1. Conoce y aprecia con sentido crítico los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y
artístico, tomando conciencia de la importancia de su conservación, valorando la diversidad cultural y
artística como fuente de enriquecimiento personal.

CCEC2. Reconoce, disfruta y se inicia en el análisis de las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artísticas y culturales más destacadas del patrimonio, desarrollando estrategias que le
permitan distinguir tanto los diversos canales y medios como los lenguajes y elementos técnicos que las
caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones, desarrollando, de manera progresiva, su
autoestima y creatividad en la expresión, a través de de su propio cuerpo, de producciones artísticas y
culturales, mostrando empatía, así como una actitud colaborativa, abierta y respetuosa en su relación
con los demás.

CCEC4. Conoce y se inicia en el uso de manera creativa de diversos soportes y técnicas plásticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, seleccionando las más adecuadas a su propósito, para la
creación de productos artísticos y culturales tanto de manera individual como colaborativa y valorando
las oportunidades de desarrollo personal, social y laboral.



Competencia clave: Competencia en comunicación lingüística.

Descriptores operativos:

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal, iniciándose progresivamente en el uso
de la coherencia, corrección y adecuación en diferentes ámbitos personal, social y educativo y participa
de manera activa y adecuada en interacciones comunicativas, mostrando una actitud respetuosa, tanto
para el intercambio de información y creación de conocimiento como para establecer vínculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud reflexiva textos orales, escritos, signados o
multimodales de relativa complejidad correspondientes a diferentes ámbitos personal, social y
educativo, participando de manera activa e intercambiando opiniones en diferentes contextos y
situaciones para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, siguiendo indicaciones, información procedente de diferentes
fuentes y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla de manera creativa, valorando
aspectos más significativos relacionados con los objetivos de lectura, reconociendo y aprendiendo a
evitar los riesgos de desinformación y adoptando un punto de vista crítico y personal con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee de manera autónoma obras diversas adecuadas a su edad y selecciona las más cercanas a sus
propios gustos e intereses, reconociendo muestras relevantes del patrimonio literario como un modo de
simbolizar la experiencia individual y colectiva, interpretando y creando obras con intención literaria, a
partir de modelos dados, reconociendo la lectura como fuente de enriquecimiento cultural y disfrute
personal.

CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la gestión dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, identificando y aplicando estrategias
para detectar usos discriminatorios, así como rechazar los abusos de poder, para favorecer un uso eficaz
y ético de los diferentes sistemas de comunicación.

Competencia clave: Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.

Descriptores operativos:

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios de la actividad matemática en situaciones
habituales de la realidad y aplica procesos de razonamiento y estrategias de resolución de problemas,
reflexionando y comprobando las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar los fenómenos observados que
suceden en la realidad más cercana, favoreciendo la reflexión crítica, la formulación de hipótesis y la
tarea investigadora, mediante la realización de experimentos sencillos, a través de un proceso en el que
cada uno asume la responsabilidad de su aprendizaje.

STEM3. Realiza proyectos, diseñando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos,
buscando soluciones, de manera creativa e innovadora, mediante el trabajo en equipo a los problemas a
los que se enfrenta, facilitando la participación de todo el grupo, favoreciendo la resolución pacífica de
conflictos y modelos de convivencia para avanzar hacia un futuro sostenible.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes centrados en el análisis y estudios de casos
vinculados a experimentos, métodos y resultados científicos, matemáticos y tecnológicos, en diferentes
formatos (tablas, diagramas, gráficos, fórmulas, esquemas¿) y aprovechando de forma crítica la cultura
digital, usando el lenguaje matemático apropiado, para adquirir, compartir y transmitir nuevos
conocimientos.

STEM5. Aplica acciones fundamentadas científicamente para promover la salud y cuidar el medio
ambiente y los seres vivos, identificando las normas de seguridad desde modelos o proyectos que



promuevan el desarrollo sostenible y utilidad social, con objeto de fomentar la mejora de la calidad de
vida, a través de propuestas y conductas que reflejen la sensibilización y la gestión sobre el consumo
responsable.

Competencia clave: Competencia ciudadana.

Descriptores operativos:

CC1. Comprende ideas y cuestiones relativas a la ciudadanía activa y democrática, así como a los
procesos históricos y sociales más importantes que modelan su propia identidad, tomando conciencia de
la importancia de los valores y normas éticas como guía de la conducta individual y social, participando
de forma respetuosa, dialogante y constructiva en actividades grupales en cualquier contexto.

CC2. Conoce y valora positivamente los principios y valores básicos que constituyen el marco
democrático de convivencia de la Unión Europea, la Constitución española y los derechos humanos y de
la infancia, participando, de manera progresiva, en actividades comunitarias de trabajo en equipo y
cooperación que promuevan una convivencia pacífica, respetuosa y democrática de la ciudadanía global,
tomando conciencia del compromiso con la igualdad de género, el respeto por la diversidad, la cohesión
social y el logro de un desarrollo sostenible.

CC3. Reflexiona y valora sobre los principales problemas éticos de actualidad, desarrollando un
pensamiento crítico que le permita afrontar y defender las posiciones personales, mediante una actitud
dialogante basada en el respeto, la cooperación, la solidaridad y el rechazo a cualquier tipo de violencia
y discriminación provocado por ciertos estereotipos y prejuicios.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia y ecodependencia con el entorno a
través del análisis de los principales problemas ecosociales locales y globales, promoviendo estilos de
vida comprometidos con la adopción de hábitos que contribuyan a la conservación de la biodiversidad y
al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Competencia clave: Competencia emprendedora.

Descriptores operativos:

CE1. Se inicia en el análisis y reconocimiento de necesidades y hace frente a retos con actitud crítica,
valorando las posibilidades de un desarrollo sostenible, reflexionando sobre el impacto que puedan
generar en el entorno, para plantear ideas y soluciones originales y sostenibles en el ámbito social,
educativo y profesional.

CE2. Identifica y analiza las fortalezas y debilidades propias, utilizando estrategias de
autoconocimiento, comprendiendo los elementos económicos y financieros elementales y aplicándolos a
actividades y situaciones concretas, usando destrezas básicas que le permitan la colaboración y el
trabajo en equipo y le ayuden a resolver problemas de la vida diaria para poder llevar a cabo
experiencias emprendedoras que generen valor.

CE3. Participa en el proceso de creación de ideas y soluciones valiosas, así como en la realización de
tareas previamente planificadas e interviene en procesos de toma de decisiones que puedan surgir,
considerando el proceso realizado y el resultado obtenido para la creación de un modelo emprendedor e
innovador, teniendo en cuenta la experiencia como una oportunidad para aprender.



14. Competencias específicas y Criterios de Evaluación.

Competencia específica: LCL.1.1. Describir y apreciar la diversidad lingüística del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingüe y pluricultural de España,
analizando el origen y desarrollo sociohistórico de sus lenguas y las características de las principales
variedades dialectales del español, como el andaluz, para favorecer la reflexión interlingüística, para
combatir los estereotipos y prejuicios lingüísticos y para valorar dicha diversidad como fuente de
riqueza cultural.

Criterios de evaluación:

LCL.1.1.1.Reconocer las lenguas de España y algunas de las variedades dialectales del español, con atención
especial a la modalidad lingüística andaluza identificando algunas nociones básicas de las lenguas, tanto de
España como familiares del alumnado, y contrastando algunos de sus rasgos en alguna de las manifestaciones
orales, escritas o multimodales.

LCL.1.1.2.Identificar prejuicios y estereotipos lingüísticos adoptando una actitud de respeto y valoración de la
riqueza cultural, lingüística y dialectal.

Competencia específica: LCL.1.2.Comprender e interpretar textos orales y multimodales recogiendo el
sentido general y la información más relevante, identificando el punto de vista y la intención del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para formarse opinión
y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Criterios de evaluación:

LCL.1.2.1.Comprender el sentido global, la estructura, la información más relevante en función de las
necesidades comunicativas y la intención del emisor en textos orales y multimodales sencillos de diferentes
ámbitos, incorporando prácticas discursivas que sean significativas para el alumnado.

LCL.1.2.2.Valorar de manera progresivamente autónoma la forma y el contenido de textos orales y
multimodales sencillos que sean significativos para el alumnado, los riesgos que conllevan la manipulación y
desinformación.

Competencia específica: LCL.1.3.Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia,
cohesión y registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer vínculos personales como para intervenir de manera activa e
informada en diferentes contextos sociales.

Criterios de evaluación:

LCL.1.3.1.Realizar narraciones orales sencillas, organizando el contenido ajustándose progresivamente a las
convenciones propias del género discursivo, con fluidez, coherencia, cohesión y el registro adecuado,
utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

LCL.1.3.2.Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el trabajo en equipo y
en situaciones orales formales básicas de carácter dialogado, con actitudes de escucha activa y estrategias de
cooperación conversacional y cortesía lingüística.

Competencia específica: LCL.1.4.Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido crítico y
diferentes propósitos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias,
identificando la intención del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad



y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir
conocimiento.

Criterios de evaluación:

LCL.1.4.1.Comprender e interpretar el sentido global y la intención del emisor de textos escritos y
multimodales sencillos.

LCL.1.4.2.Valorar la forma y el contenido de textos escritos y multimodales sencillos evaluando su calidad,
fiabilidad e idoneidad del canal utilizado.

Competencia específica: LCL.1.5.Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados,
adecuados y correctos atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas
comunicativas concretas.

Criterios de evaluación:

LCL.1.5.1.Planificar la redacción de textos escritos y multimodales básicos y sencillos, atendiendo a la
situación comunicativa, destinatario, propósito y canal. Tomar apuntes, esquemas, mapas conceptuales o
resúmenes.

LCL.1.5.2.Incorporar progresivamente algunos procedimientos lingüísticos básicos para enriquecer los textos
con precisión léxica y corrección ortográfica y gramatical.

Competencia específica: LCL.1.6.Seleccionar y contrastar información procedente de diferentes fuentes
de manera progresivamente autónoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulación y desinformación, e integrarla y transformarla en
conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista crítico y personal a la par que respetuoso con
la propiedad intelectual.

Criterios de evaluación:

LCL.1.6.1.Localizar y seleccionar de manera dirigida información procedente de diferentes fuentes;
organizarla e integrarla en esquemas propios y reelaborarla, atendiendo a esquemas dados.

LCL.1.6.2.Elaborar trabajos de investigación de manera dirigida sobre temas de interés personal a partir de la
información seleccionada, teniendo en cuenta las características propias de este tipo de textos.

LCL.1.6.3.Iniciarse en hábitos de uso seguro de las tecnologías digitales en relación con la búsqueda y la
comunicación de la información, comprendiendo la necesidad de formación en el uso y manejo de Internet.

Competencia específica: LCL.1.7.Seleccionar y leer de manera progresivamente autónoma obras
diversas, como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione
progresivamente en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias
de lectura para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensión social de la
lectura.

Criterios de evaluación:

LCL.1.7.1.Leer textos seleccionados, dejando constancia del propio itinerario lector y de la experiencia de
lectura a través de diferentes soportes, de manera que se materialice progresivamente la construcción de un
conocimiento y gusto por la lectura.

LCL.1.7.2.Compartir la experiencia de lectura en algún soporte relacionando el sentido de la obra con la



propia experiencia biográfica y con su contexto educativo y social.

Competencia específica: LCL.1.8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del
patrimonio andaluz, nacional y universal, utilizando un metalenguaje específico y movilizando la
experiencia biográfica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vínculos entre
textos diversos y con otras manifestaciones artísticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar
las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intención literaria.

Criterios de evaluación:

LCL.1.8.1.Leer y explicar de manera guiada la interpretación de los fragmentos literarios leídos, estableciendo
algunas relaciones de sus elementos constitutivos con los principios básicos del género y subgéneros literarios.

LCL.1.8.2.Identificar de manera guiada características literarias y culturales en los textos leídos, en función de
temas, tópicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos.

LCL.1.8.3.Crear textos personales o colectivos con intención literaria y conciencia de estilo, a partir de la
lectura de obras o fragmentos significativos del patrimonio andaluz, nacional y universal.

Competencia específica: LCL.1.9.Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y
reflexionar de manera progresivamente autónoma sobre las elecciones lingüísticas y discursivas, con la
terminología adecuada, para desarrollar la conciencia lingüística, para aumentar el repertorio
comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de producción oral y escrita como de comprensión e
interpretación crítica.

Criterios de evaluación:

LCL.1.9.1.Revisar los propios textos de manera guiada, e identificar y subsanar algunos problemas de
comprensión lectora utilizando los conocimientos explícitos sobre la lengua y su uso.

LCL.1.9.2.Explicar de manera guiada la interrelación entre el propósito comunicativo y las elecciones
lingüísticas del emisor.

LCL.1.9.3.Formular generalizaciones de manera guiada sobre aspectos básicos del funcionamiento de la
lengua, consultando de manera guiada diccionarios, manuales y gramáticas.

Competencia específica: LCL.1.10.Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la
convivencia democrática, la resolución dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la
palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democrático del lenguaje.

Criterios de evaluación:

LCL.1.10.1. Identificar y evitar los usos discriminatorios de la lengua y los abusos de poder a través de la
palabra a partir de la reflexión sobre los elementos lingüísticos, textuales y discursivos utilizados que rigen la
comunicación entre las personas.

LCL.1.10.2. Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los conflictos y la búsqueda de consensos
en alguno de los ámbitos (personal, educativo o social), tomando conciencia de la importancia de los
valores y las normas.


